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Pfi planovani obsahu hodin je nutné vychazet z védomé koncepce vyuky. Ucitel by mél
premyslet nejen o tom, co své Zaky vyucuje, ale proc je dané véci vyucuje a jak svého cile chce
dosdhnout. S pfihlédnutim k soucasnému kurikulu formulovanému v RVP by ucitel téZ mél
védomé propojovat znalostni obsah s rozvojem kompetenci. Toto propojeni je vSak pro mnohé
ucitele (opravnéné) do rizné miry abstraktni zalezitosti. V RVP totiz znalostni obsah neni
strukturovan dle rozvoje klicovych kompetenci, ale spiSe tradicnim encyklopedickym
zpiisobem. V této ¢asti bychom radi nastinili moznosti vyuziti pedagogického konstruktivismu
spole¢né¢ s mySlenkami americkych psychologl J. Brunera a B. Blooma vyuzitelné pii
planovani obsahu vyuky a vyucovacich hodin [64], [76].

Jednou z moznosti, jak propojit rozvoj kompetenci a znalosti pfirodovédnych pfedméti
jsou tzv. Generalizace. Jedna se o zobecnujici tvrzeni, ktera kli¢ové pojmy (koncepty) uvadi do
vzajemnych vztahti souvislosti. Tento zptisob strukturace vyukového obsahu zavedl jiz
V poloviné minulého stoleti vySe zminény J. Bruner a je mozZné pfirovnat ke stromu. Kmen

predstavuje generalizaci, vétve jsou hlavnimi pojmy a listy pfedstavuji fakta. [77]

V geografii vySe zminéni autofi stanovili Sest kli¢ovych pojmu (koncept), které pies
klicové myslenky (generalizace) usti do podrobnéjSich 62 tematickych tvrzeni. Nejedna se v§ak
o kompletni vycet moznych tvrzeni. Je mozné dale navrhovat desitky dalSich. Jednd se vSak
0 z4sadni pomticku k planovani vyuky v béznych hodinach.

Pti planovani vyuky ¢i vyucovaci hodiny by v prvnim kroku mélo byt stanoveno, ¢emu
by mél zak z daného tématu porozumét, co by mél pochopit a pro¢. Nasledné je tfeba stanovit,
jakym zplisobem by zdk mél nabyté porozuméni pozivat a jaké by tedy mély byt ocekavané
vystupy daného tématu. Krom naplnéni rtizné kvality porozuméni [78] zde pak mtize dochazet

ke zminénému propojeni se stanovenymi klicovymi kompetencemi RVP, které ma zak
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Vv pribéhu svého vzdélavani rozvijet (kompetence k feSeni problémii, kompetence socialni,
kompetence ob¢anské atd.). Po specifikaci vyse uvedeného teprve prichdzi na fadu rozhodnuti,
co si ma zak vybavit z paméti, tedy co ma znat (nazvy, terminy, fakta) [79].

Je jasné, ze kazdy ucitel pfi své praci vybira ucivo rozdiln€. LiSit se budou klicové
myslenky, pojmy 1 fakta. Bude se liSit jejich pocet 1 zamétfeni dané napt. poctem hodin, které
mame k dispozici. Pokud jako ucitelé vychazime z vyse naznaenych skutecnosti, mizeme pro
maximalni efekt vyucovacich jednotek/hodin vyuzit ptistupu pedagogického konstruktivismu.

Pedagogicky konstruktivismus stavi na pfedpokladu, Ze poznani a porozuméni svétu si
kazdy nejlépe vybuduje sam. Pied zahijenim formdlniho vzdélavani si déti vytvaii tzv.
prekoncepce, tedy vlastni chapani a interpretace jevi piirodni i spoledenské reality [80]. Uginna
vyuka stavi na tom, co jiz zak vi, poptipadé v ¢em se myli, a od toho odviji dalsi postup a obsah
vyucovani [81]. Pokud se rozhodneme aplikovat konstruktivisticky pfistup, jedna se
0 ptedpoklad, ze zdky budeme rozvijet nad rdmec klasického pamétového uceni a procesy
S nejniz$i kognitivni naro¢nosti (zapamatovat si a vybavit si z paméti) budou dle Revidované
Bloomovy taxonomie vyukovych cili doplnény dalSimi kognitivné naro¢néj$imi procesy
(porovnavat, interpretovat, hodnotit, generalizovat, navrhovat atd.) [82]. Na principech

pedagogického konstruktivismu stoji tfifazovy model vyuky a uceni a badatelsky orientovana

,

vyuka.

Dnes jiz rozSiteny metodicky konstruktivisticky tfifazovy model vyuky E-U-R sestava
z evokace, pti které si zaci vybavuji, co o tématu védi nebo zjistuji, co nevédi, ptipadné, co
chybné povazuji za spravné atd. Dulezita je zde interakce nikoli pouze s ucitelem, ale zejména
s ostatnimi spoluzéky. Ve fazi uvédoméni si vyznamu jsou zaci konfrontovani s novymi
informacemi, které k nim pfichdzeji rozmanitymi formami. Klicova je zde aktivni prace
s rozmanitymi zdroji. Faze reflexe neni shrnutim na zavér hodiny. Zak zde své nové nabyté
poznatky porovnava s pivodnimi pfedstavami a zacleniuje je do svého v&déni. Logicky tak
mohou mit vystupy z vyuky pro jednotlivé Zaky rozdilnou formu i obsah. Zasadni je vzajemné
provazani jednotlivych fazi modelu [83].
Pro uspésnou aplikaci modelu vyuky E-U-R je dilezité jednotlivé faze cilené vzajemné

provazat a dbat na jejich shodné zacileni. VSechny tii by se nejen mély vénovat stejnému
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tématu, ale sméfovat k naplnéni stanoveného cile (co se maji zaci naucit, resp. cemu konkrétné
maji porozumét). Trifazovy cyklus je mozné aplikovat na celou vyucovaci hodinu, lze jej
v hodin¢ aplikovat vicekrat, je ale také mozné jej aplikovat na cely vyukovy blok. Je tedy mozné
napfiklad jednu hodinu vénovat evokaci a uvédomeéni si vyznamu a druhou reflexi.

V badatelsky orientované vyuce zak za pomoci uéitele rozviji znalosti, tj. védomosti,
dovednosti, hodnoty a postoje skrze vlastni poznani skute¢nosti, kterou se uci objevovat,
analyzovat, interpretovat sva zjiténi a piipadné navrhovat vlastni fedeni. Cinnost Zéka je tak
velmi blizka védecké &innosti prirodovédnych i nékterych spoleenskovédnich obortl. Zaci se
uci cely vyzkumny proces od formulovani cile svého badani rozvinutého ve vyzkumné otazky,
teze €1 hypotézy, pfes vlastni vyzkum pozorovanim, experimenty, dotazovani atd., az po
formulaci zavéra, které odpovidaji na vytycené otazky [84].

Cilem je naucit zaky pfistupovat k feSeni jakéhokoliv problému vécné, systematicky
a zodpovédné. Reznitkova a kol. [85] predkladaji ndkolik zakladnich krokd, které napliiuji
badatelsky postup ve vyuce. Kladeni otazek, pomoci kterych zaci dokazou vymezit
a pojmenovat problém, kterému se chtéji vénovat, a dokazou si ujasnit, pro¢ se mu chtéji
veénovat. Pomoci dalSich otdzek pak konkretizuji, co konkrétné chtéji zkoumat. Dal§Sim krokem
je ziskavani informaci. Sbér primarnich dat pomoci riznych metod (méfeni, pozorovani,
dotazovani, mapovani atd.) ¢i reSerSe a prace se sekundarnimi informacemi (odborna literatura,
dokumenty, databaze, medialni obsah atd.) jsou klicové pro hledani odpovedi na formulované
otazky. Organizovani a analyza informaci jsou dal$im dulezitym krokem v badatelském
procesu. Zak musi vybrat, které informace jsou hodnotné a bez kterych se mohou obejit, resp.
které jsou nezbytné vzhledem k tématu a vytyCenym otdzkam. Analyzou se pak zaci uci
odhalovat kauzality, trendy, posloupnosti atd. opét vztazené k vytyCenym cild a otazkam.
Interpretaci a néslednou formulaci zavért se zaci dostavaji ke kroku, kde se skutecné formuje
nejvétsi pridana hodnota jejich badatelské ¢innosti — zodpovidani vyty&enych otazek. Zaci se
uci své poznatky zobecnit, odpovidat jasné€, vécné a své zaveéry prezentovat.

Obsah jednotlivych pfirodovédnych obori pifimo vybizi k aplikaci konstruktivistickych
piistuptl, proto se tim fidi 1 tato pfedkladand Metodicka ptirucka. Vétime, ze takovym pojetim

prirodovédného vzdélavani mtizeme naplnit piedsevzaty cil synergie a interdisciplinarity tolik
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potiebné v soucasné dobé moderniho vzdélavani. Konkrétni vyuziti vysSe nastinénych ptistupi

naleznete v jednotlivych lekcich.
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